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Resumen

El aprendizaje de una lengua extranjera no debe plantearse de forma aislada, se debe aprender a través
del conocimiento de la poblacién que hace uso de ella, su cultura, tradiciones, costumbres, acento y formas de
vida para contrastarlo con la nuestra propia. L.A.L. (Learning Alive Language through its own culture). A.L.V.
(Aprender Lengua Viva) propone aprender lengua extranjera partiendo de un ntucleo temético en base al pais
de la lengua a trabajar y a partir de él, las actividades versardn sobre historia, geografia, canciones tipicas, gas-
tronomia, literatura... de ese pais. El maestro serd un mero guia de trabajo y facilitador de los recursos siendo
el alumno el responsable de crear su propio aprendizaje. Nos basaremos en las Inteligencias Multiples. Las Tics
serd nuestra ventana abierta al mundo real en el aula.

Palabras clave:
Lengua, Cultura, Tics, Construir, Inteligencias.
Abstract

Learning a foreign language should not be considered in isolation. Students should learn that language,
through knowledge of the population who use it, taking into account, their culture, traditions, customs, accents
and way of life to contrast with their own culture. L.A.L.(Learning Alive Language through its own cultura)
A.L.V(Aprender Lengua Viva) proposes learning a foreign language starting from a theme based on a native
country and to work around it. Activities take a starting point in history, geography, songs, cuisine, literature,
to mention a few, from that country. Teachers will enact as facilitators whose unique responsibility is to provide
guidance to the learning process being the student responsible for creating their own learning. Everything
based on Multiple Intelligences. TICS will be an open gate to real world in the classroom.

1. Introduccion

Vivimos en un mundo globalizado y en una Europa comun en la que ya no existen fronteras. Un mundo
en el que priman las nuevas tecnologias y la comunicacién interactiva en lenguas extranjeras.

Razones de peso, todas ellas, que nos hacen darnos cuenta que estas realidades deben llegar a nuestras
aulas y que nosotros, como docentes, junto a la administracién y los centros educativos, debemos mediar para
hacerlo posible. Nos valdremos de la lengua extranjera como lengua vehicular de &mbito comtn en Europa y
en el mundo. El conocimiento de otras lenguas facilita la comunicacién, el entendimiento entre nacionesy el
acercamiento a sus culturas.

Con esta metodologia, pretendemos conocer la sociedad en la que tiene lugar la lengua que vamos a es-
tudiar y todo lo relativo a sus gentes, forma de vida, costumbres etc. Utilizamos solo materiales auténticos que
nos facilitan entre otros las tecnologias de la informacién.

Durante el curso pasado y anterior llevamos a cabo esta metodologia de forma experimental en un co-
legio bilingiie. El primer curso el Topic fue The Gingerbread man. De donde partian el resto de las actividades
y el segundo curso The Town. Hemos constatado que éste método facilita el aprendizaje de lengua extranjera
al alumno, aumenta su motivaciéon y el aprendizaje es mads global y realista, por lo tanto, decidimos llevarlo a
cabo por tercer afno. Pero esta vez, con una dificultad afiadida: llevarlo a cabo en un CRA, en tres localidades
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diferentes, alumnos de diferentes niveles trabajando a la vez. Antes del comienzo de la actividad se pasa un test
de inteligencias multiples a cada alumno que servird de base a la hora de elaborar las actividades y para que a
su vez estas actividades cubran las necesidades de todos los alumnos. Asi, todos los alumnos se sentirdn iden-
tificados con al menos una actividad.

Con estas tres experiencias concluimos que los resultados no solo son los esperados a nivel cualitativo y
cuantitativo sino que son los propios alumnos y sus padres los que nos instan a continuar trabajando con este
método de forma permanente. Esto nos lleva a proponer un ejemplo de planificacion para infantil y primaria
y seguir experimentando hasta conseguir una metodologia susceptible de implantacién.

2. Marco teérico

La cultura es algo inherente al ser humano el cual pertenece a un grupo determinado. Por medio de ella,
se desarrolla la lengua y la forma de actuar que es lo que define al grupo.

En el Marco Comun de las lenguas se habla una y otra vez de adquirir la competencia comunicativa, asi
el lingiiista Dell Hymes (1974) defini6 competencia comunicativa como término mds general para la capacidad
comunicativa de una persona, capacidad que abarca tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad
para utilizarla. La adquisicion de tal competencia estd mediada por la experiencia social, las necesidades y mo-
tivaciones, y la accion, que es a la vez una fuente renovada de motivaciones, necesidades y experiencias.

Para la adquisicion de la competencia o enfoque plurilingiie, la escuela debe recurrir a las capacidades
que ya posee el individuo y trabajar en base a ellas. El fin serd desarrollar las competencias de ambas lenguas,
asi como sensibilizar a los alumnos hacia el respeto de nuevas culturas, costumbres y hacia la diversidad lin-
gliistica.

2.1. Aculturacion

Cuando encendemos la tele en el salén de nuestra casa, son las 13:30 horas y la presentadora nos dice,
iBuenos dias, les damos la bienvenida a las mafanas de la uno...! A nadie le sorprende, que diga buenos dias.
Si dicen a esa hora jbuenos dias!, en Inglaterra, llamaria la atencién, porque alli a esa hora la gente ya comi6 y
tendrian que decir jbuenas tardes! Algo tan sencillo como esto, forma parte de la cultura de un pais. Parte im-
prescindible e inseparable de la lengua. La forma de vida de los habitantes, sus costumbres, festejos, marcan la
evolucion de la lengua, que como todos sabemos es la parte viva de la sociedad.

Trujillo Sdez. E (2005) Trataremos cultura como elemento que emana de la sociedad, a la cual, a su vez,
estructura y da sentido. La cultura es algo externo que interiorizamos mediante un proceso de aprendizaje,
algo de lo que no somos responsables y que no podemos modificar.

La aculturacion es definida por Brown (1994) como “the process of becoming adapted to a new culture”.
Es decir, el proceso por el cual nos adaptamos a una cultura nueva. Este proceso viene directamente ligado al
lenguaje, ya que este es el medio por el cual nos comunicamos con los miembros de otras culturas.

Si seguimos hablando de aculturacién como “conjunto de contactos e interacciones reciprocas entre las
culturas” y debido a que vivimos en un mundo global, y que gracias a la television, internet... la cantidad de in-
flujos culturales que recibimos de todas partes del mundo, debemos acabar aceptando fiestas como el
Halloween, que se han ido incorporando en nuestra cultura y desplazando o interactuando con nuestro “Dia
de los Fieles Difuntos o Dia de Todos los Santos”. Otro ejemplo es Santa Claus o Papa Noél que se ha introdu-
cido en nuestras casas, colocandose en nuestros belenes de navidad junto a los tradicionales Reyes Magos.
(N6voa Presas, 2011, 248-250)

Para aprender una lengua se tenga la edad que se tenga, es necesario conocer la sociedad en la que tiene
lugar esa lengua, cudndo dicen qué expresion, como hablan las madres a los nifios, cémo se relacionan los ado-
lescentes... La teoria de Schuman (1978), predice que la forma en que los aprendices de segundas lenguas
consigan adaptarse, o aculturizarse, social y psicolégicamente al grupo de la segunda lengua, determinara el
nivel de éxito en el aprendizaje de la misma. El alumno parte de su propia cultura, costumbres, tradiciones y
paralelamente a la adquisicion de la segunda lengua adquiere la segunda cultura, que tendrd que adaptarse a
los esquemas previos, los cuales serdn modificados, hasta que se produzca una adaptaciéon y un esfuerzo por
recomponer los nuevos esquemas con los ya establecidos.
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2.2. Plurilinguismo

En los dltimos anos, el concepto de plurilingiiismo ha ido adquiriendo gran importancia en el Consejo
de Europa sobre el aprendizaje de las lenguas, de forma que se incluye en el Marco Comtn Europeo de las Len-
guas.

Hasta ahora se hablaba de bilingiiismo para referirnos a la persona que tiene un control nativo de dos o
mads lenguas ... En el Marco de referencia, se va mds alld y se habla de concepto mds amplio que abarca no solo
el control o dominio de la lengua. Esto dard lugar a competencia plurilingiie y pluricultural que “segtn el
Marco de referencia” es la capacidad de utilizar las lenguas para fines comunicativos y de participar en una re-
lacién intercultural en que una persona domina varias lenguas y posee experiencias de varias culturas. Asi el
bilingliismo es s6lo una faceta del plurilingiiismo. Por lo tanto el alumno no adquiere dos formas de actuar y
de comunicarse distintas que no se relacionan, todo lo contrario, adquiere interculturalidad y se convierte en
plurilingtie. (N6voa Presas, 2011, 245-247)

Todas estas teorias avalan la idea de que no es posible el uso de lenguas de forma aislada, cuando adqui-
rimos una segunda lengua o incluso otra tercera, estas interactian en nuestro cerebro de forma que en
ocasiones interfieren unas con otras. Asi, se podria definir plurilingiiismo como la capacidad del individuo
para interactuar en diferentes lenguas. El plurilingiiismo destaca la integraciéon de conocimientos lingiiisticos
que van surgiendo de la experiencia personal de cada individuo. En otras palabras, el individuo adapta el co-
nocimiento lingiiistico de la nueva lengua a los esquemas mentales ya adquiridos en su lengua materna y de
esta forma ambas interactiian en un mismo compartimento mental. Este hecho que ya se habia tratado ante-
riormente, en la que se defendi6 que las oraciones, siguen unos modelos establecidos que forman la estructura
general del lenguaje. Cuando el alumno aprende la segunda lengua L2, transfiere las estructuras de la primera
lengua L1, o lengua materna, a las oraciones que construye en la lengua extranjera, las modifican e incluso se
producen interferencias entre las dos lenguas.

Esto explicaria que la mayoria de los gallegos (por ejemplo), al hablar en espafiol, no utilicen los tiempos
compuestos, pues en la lengua gallega no existen estos tiempos. Al acomodarse las dos lenguas en el mismo
compartimento mental, una lengua siempre influye en la otra.

En los inicios de adquisicién de la segunda lengua los individuos pueden conseguir algtin grado de co-
municacién si utilizan todas las posibilidades del bagaje lingiiistico ya interiorizado y ponen en practica
formas alternativas de expresién como mimica, expresion facial, gestos...

2.3. ¢Porqué L.A.L?

;Qué fue primero, el lenguaje o la cultura? Sin lenguaje no hay cultura y sin cultura el lenguaje no se sus-
tenta. En este proyecto, pretendemos partir de la cultura como nucleo temdtico y a partir de ahi, enlazar
conocimientos interdisciplinares. Siempre diferencidndose clarisimamente de la metodologia CLIL, en que
nosotros trabajaremos cultura de los paises anglosajones, relacionada con el tema a trabajar, nunca contenidos
aislados. Durante el curso 2013-2014, llevamos a cabo una primera actividad, en dicha actividad, partimos de
un conocidisimo cuento muy arraigado entre la poblacion britdnica (The Gingerbread Man) que nos llev6 a un
aprendizaje significativo, ameno y global, enlazdndolo con contenidos relacionados de historia, cocina, geo-
grafia, cancion ... de la cultura britdnica. Con este proyecto, pretendiamos probar que a partir de un ntcleo
temadtico cultural, en cualquier materia pero sobre todo en lengua extranjera, el aprendizaje de la lengua a tra-
vés de su propia cultura facilitaria su comprensién y un aprendizaje mads intuitivo por su inmersién total. El
curso siguiente se puso en practica otra vez la metodologia LAL, con el tema The Town, pero esta vez se hicie-
ron un pretest y postest cualitativo y cuantitativo, con grupo de control y experimental. Con él concluimos que
los alumnos con este método obtienen los mismos resultado o muy parecidos en el exdmen tradicional, es
decir aprenden lo mismo, pero en cuanto al cualitativo los nifios claramente prefieren trabajar con este méto-
do. El maestro comprobd que la participacién era mds activa y la motivacién mayor. Todo proceso educativo
tiene como finalidad dltima lograr que el estudiante incorpore dentro de su estructura personal el conocimien-
to aprendido. Para lograrlo, el alumno tiene que tener una valoracion positiva ante la propuesta pedagégica, es
decir, estar motivado. Corder (1967) sefial6 la motivacién como importante factor en el aprendizaje de la len-
gua. Podemos hablar de motivacién intrinseca, que es la que quién aprende lo hace por necesidad, no como
en la motivacién extrinseca que lo hace por el reconocimiento externo. Para fomentar la motivacién intrinseca
el educador debe crear la necesidad de comunicarse.

El docente debe tener en cuenta también factores individuales, como si sus alumnos son introvertidos o
extrovertidos, la dosis de inseguridad, estrés, frustracion y/o apatia. La percepcién que el alumno tenga de si
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mismo serd importante en el ambiente de aprendizaje. Para ello incorporamos las Inteligencias Multiples, los
alumnos que aprenden de acuerdo a sus necesidades, estdn mds motivados.

El aprendizaje de idiomas tradicionalmente consistia en traducir frases, el aprendizaje de reglas grama-
ticales, y se prestaba poca o ninguna atencion a la parte oral de la lengua. Afortunadamente eso ha cambiado
mucho en los Gltimos afios, avalado por el Marco Comun de las lenguas Europeas y la ilusién de muchos maes-
tros que ponen su granito de arena dia a dia intentando innovar en sus clases. Esta es la razén que me lleva un
ano mds a poner en practica este método experimental.

Con L.A.L. Learning Alive Language through its culture, pretendemos introducir en la ensefianza del
idioma extranjero todas las ventajas de las tecnologias de la informacion y de los recursos a nuestro alcance.
Siempre bajo el paragilias de que todo lo trabajado forme parte de la cultura de los paises de habla inglesa.
Puesto que, todo lo que sucede en la sociedad cada dia, influye modifica y justifica su lengua.

Se lleva a cabo en C.R.A. Ribera de Canedo, Salamanca. Este curso se nos plantea una dificultad anadida,
que es que en un cole rural las clases se dan al mismo tiempo a diferentes niveles educativos de nifios de dife-
rentes edades.

Para la realizacién de la metodologia, lo primero que hacemos es un test de inteligencias miltiples a
cada alumno para observar en qué inteligencia destacan para intentar que todas las actividades trabajen al
menos una inteligencia y de esta forma todos los alumnos se sientan identificados con al menos una actividad
de la metodologia.. Nos basamos en la teoria de Howard Gardner.

2.4. Inteligencias Multiples

El Dr. Howard Gardner es profesor de psicologia y ciencias de la educacion en la Universidad de Har-
vard, autor de la Teoria de las Inteligencias Multiples. En contraste con la mayoria de las teorias mencionadas
antes, la Teoria de las Inteligencias Multiples es pluralista. Gardner (2006) reconoce que las personas son di-
ferentes y tienen varias capacidades de pensar y diversas maneras de aprender. Esta teoria demuestra que
cada alumno es tnico y responde a esto mediante el desarrollo de la instruccién basada en las diferencias de
los alumnos. Gardner (2006) explica que una inteligencia supone la habilidad de resolver problemas o crear
productos de necesidad en cualquier cultura o comunidad; es una coleccién de potencialidades bio-psicol6-
gicas que mejoran con la edad. El considera que es mejor describir la competencia cognitiva humana usando
el término, inteligencias, que agrupa los talentos, habilidades y capacidades mentales de un individuo (Gard-
ner, 2006).

La teoria de las inteligencias miltiples nos parecen imprescindibles en nuestro trabajo, si sabemos c6mo
funciona el cerebro del nifo, sus preferencias y aptitudes, tendremos mas facilidad para ayudarlo a alcanzar
los mismos objetivos pero adaptados a sus necesidades. Tendemos a reiiir al nifio que no se estd quieto en la
silla, y no nos damos cuenta que puede ser que en ese alumno predomine la inteligencia Kinestésica y aprenda
con mas facilidad si se mueve, interactia y manipula. Por eso les hice un test de psicoactiva.com inteligencias
multiples, que nos ayudo6 a conocer al alumnado y planear las actividades que llevaremos a cabo.

2.5. Trabajo por Proyectos

Hoy en dia estdn muy en auge el trabajo por proyectos, y aunque esta metodologia tiene mucho en
comun, no pretende en ningtin caso ni copiar ni imitar su metodologia, aunque debido a sus numerosos pun-
tos en comun, podriamos beneficiarnos de su experiencia.

Un proyecto es un conjunto de actividades organizadas y elaboradas de forma sistematica, que se reali-
zan con el objetivo de resolver un problema determinado. Dicho problema puede ser una cuestion, un deseo
de aprender y conocer, la creacion de un producto, la comprobacién de una hipétesis, la solucién de una difi-
cultad, etc. (Tob6n, 2006) Con metodologia L.A.L. cumplimos la mayoria de las caracteristicas, pero nos
diferenciamos también en muchos puntos.

El maestro se basa en el curriculo obligatorio y sobre este, crea un niicleo temdtico basado en un pais de
habla inglesa, francesa, italiana... su cultura, historia, geografia, musica, prensa, gastronomia, literatura y
siempre utilizando materiales auténtico y uso de las TICs como ventana abierta al mundo.
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3. Objetivos

Pretendemos con esta metodologia:

Descubrir la metodologia L.A.L. empleando diferentes fuentes de informacion.

Tener una actitud critica y positiva ante un método que difiere del enfoque tradicional.

Recabar y analizar informacién sobre las percepciones de los alumnos acerca de la metodologia L.A.L.
Poner en préctica y experimentar L.A.L. en un aula real.

Objetivos que pretendemos obtener por parte de los alumnos:

Promover en los alumnos un aprendizaje activo y motivador a través de diferentes tareas con base cul-
tural.

Aprender a través de materiales reales y TICs.

Asumir distintos roles dentro de un grupo de trabajo para la realizacion de las diversas tareas propuestas.
Involucrar a los estudiantes en su propio aprendizaje de lengua extranjera.

Desarrollar la creatividad y la originalidad en los alumnos.

Desarrollar actitudes de respeto, responsabilidad y cooperacion en el trabajo en grupo con la cultura en
otro idioma.

Formar personas capaces de interpretar y valorar su cultura y la de otros paises.

4. Programacion
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-

Curso 2015-2016 En Colegio Rural Agrupado. Con Inteligencias Miiltiples.

5. Desarrollo

Utilizaremos la experiencia del tltimo curso 2015-2016 “ANIMALS IN AUSTRALIA” para poner como
ejemplo del desarrollo de la actividad y la estructura que deberan seguir propuestas posteriores.

Antes de planificar las actividades y una vez decidido el Topic, hacemos el Test de Inteligencias Miltiples
a nuestros alumnos para, decidir las actividades que mejor se adapten a los resultados obtenidos. www.psico-

activa.com

INTELIGENCIA EN LA QUE MAS DESTACAN LOS ALUMNOS
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SEGUNDA INTELIGENCIA EN LA QUE MAS DESTACAN LOS

ALUMNOS
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El dia anterior a comenzar la actividad, explicamos a los nifios qué vamos a trabajar y c6mo, el titulo de
la actividad y les preguntamos qué saben sobre Australia, y sobre los animales a trabajar y los animales que
viven en Australia. (Comprobamos que no saben practicamente nada sobre Australia). Lo que pretendemos
con esta actividad es crear expectativas e interés sobre lo que vamos a trabajar. Reparto el nombre de los ani-
males que vamos a trabajar en inglés para que los traigan al dia siguiente preparados (libremente) para
exponer. También les pedimos que busquen informacién en la web sobre Australia.

Actividad 1 Exposicién de Animales.

Exponemos lo que traen preparado de casa y pedimos que lo presenten en inglés a sus compaifieros,
como si fueran los profes, lo colgamos en el corcho. Ayudamos a los mds pequefios a construir la frase. - This
is a Spider, repeat with me, please... SPID ER...

Luego los mayores explican lo que traen sobre Australia. (Lo hicieron en espafol..., no es lo que espera-
bamos, deberia ser en inglés, pero no les decimos nada... el maestro ayuda a traducirlo en clase) Toda la
informacién que se va trabajando deben incluirla en sus portatiles (los alumnos de 4° a 6°), para tenerla reco-
pilada al final de la actividad.

Pretendemos que conozcan nuevos animales en inglés.
Que trabajen con sus mini-portdtiles de forma auténoma.
Que se expresen en inglés sin miedo a equivocarse.
Fomentar la creatividad autonoma.

Crear expectacion.

Actividad 2 Authentic Newspapers, Magazines.

Presentamos los periddicos auténticos traidos de Inglaterra y EEUU y les pedimos que busquen anima-
les en ellos. Después entramos en la web y buscamos periédicos on-line Australianos. Los més pequefios se
sientan con los mayores, de forma que todos se ayudan entra si. Les damos libertad para navegar libremente,
abrir y cerrar titulos, entrar y salir y comentar entre ellos...

Con esta actividad pretendemos:
Conocer y explorar material auténtico impreso y en la web.

Interactuar con estos materiales (buscando el vocabulario que estamos trabajando) y compararlo con
nuestros diarios y revistas.

Fomentar el uso de la web y grabar las pédginas visitadas en sus dispositivos como favoritos.
Actividad 3 Australian Zoo.

Les damos la direcciéon web y entramos en http://discoverykids.com/games/australia-zoo. Les indica-
mos que vayan picando en cada animal, y se les abrird una pestana en la que le presenta caracteristicas de cada
animal. Encontramos 20 animales en esta web. Les pedimos que copien los nombres en una hoja en sucio y los
pasen a sus portétiles. En una segunda sesion, les facilitamos los animales trabajados en la web, impresos.
Deben recortarlos y pegarlos en un mapa del mundo que tenemos expuesto.
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Esta actividad pretende: Conocer los animales aut6ctonos de Australia.
Explorar sus caracteristicas en la web.

Conocer la grafia de los nombres de estos animales.

Situarlos junto a su pais de origen.

Incluirlos en su portdtil y grabar la pagina web visitada.

Actividad 4 Grammar Box.

Explicamos a los alumnos el auxiliar Do, para trabajar con las acciones de los animales, fly, swim... ex-
plicamos también el verbo CAN, y los comparativos y superlativos. Esta es la parte mds complicada pues
tenemos nifios de todas las edades. Lo que hacemos es explicar a todos a la vez, los mayores copian la explica-
ci6on y mientras trabajamos oralmente con los pequenos utilizando la mimica para ayudarlos, por ejemplo: Can
a cat fly? Y ellos viéndome los gestos entienden perfectamente y me contestan: Yes It can / No, It cannot. Apo-
yamos toda esta informacién con pegatinas de la gramadtica y el vocabulario que previamente preparé en mi
casa. Lo metemos en una caja y repartimos por niveles para que construyan frases y los mas pequefios una vez
reconozcan el animal escrito en la pegatina, lo dibujen en el encerado.

Los mayores repasan con lo de los pequeiios y los pequeiios van captando estructuras nuevas.
Con esta actividad pretendemos:

Seguir el curriculo y aprender las estructuras que marca para cada nivel.

Disfrutar trabajando la gramética como un juego.

Actividad 5 Australian History.

La maestra prepar6 un mapa gigante del mundo, les explicamos ddnde esta Australia con respecto a Es-
pafna. Una vez hecho esto, entramos en las siguientes pdginas web: https://www.youtube.com/watch?v=
PhY9PBceqYY

https://www.youtube.com/watch?v=bXZ80rF-1zE

Escuchamos la historia de Australia explicada para nifios. Insto a los alumnos a fijarse en las imagenes
para entender lo méximo posible. Al terminar el video les pregunto qué han entendido y les explico con ayuda
del mapa el descubrimiento de Australia, el nombre de su descubridor, cémo los presos ingleses empiezan a
ser transportados a ese nuevo pais y como los ingleses se hacen un hueco entre los indigenas con guerras...
También explicamos porqué hablan inglés en Australia. Para reforzar mi explicacién, ponemos el segundo
video mds sencillo y con textos explicativos muy sencillos. En el segundo visionado copian en su portatil las
frases mas importantes.

Objetivos de esta actividad:

Conocer la situacion geografica e histérica de Australia.

Comparar su historia con la nuestra. Y nuestra situacién geografica con respecto a la suya.
Valorar otras culturas.

Actividad 6 Google maps.

Entramos en Google maps Australia y les dejo libertad para navegar y buscar las principales ciudades de
Australia y pasear por sus calles, ver a su gente... Solo se les facilité los nombres de Canberra, Sydney y Mel-
bourne. Se les deja visitar su propio pueblo también para compararlos.

Objetivos:

Conocer Google maps y sus posibilidades.

Visitar de forma casi real un nuevo pais de habla inglesa y compararlo con el nuestro.
Actividad 7 Typical Australian Song.

Les damos esta direccion web a los nifios y en sus miniportétiles escuchan la cancién de You Tube, con letra.
Al terminar, les preguntamos qué han entedido y les explicamos que el fantasma de la cancién quedé en Australia
como tradicién y que incluso esta cancion fue propuesta como himno Australiano. Les pedimos que guarden la di-
reccioén en favoritos una vez mas. http://panique.com.au/trishansoz/waltzing-matilda/waltz.html#meaning
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Objetivos:

Trabajar una cancion tipica de Australia.

Trabajar la inteligencia musical.

Aprender a través de esta cancion algo mds de la cultura de este pais.
Motivar a los alumnos con la musica.

Actividad 8 Australian Beef Pie

Presentamos la receta a los nifios y les decimos que es una receta tipica de Australia y proponemos que
se lalleven a casa en castellano y la elaboren con sus padres, abuelos y la traigan al dia siguiente para compar-
tirla con sus compaferos.

La maestra lleva clase todos los ingredientes de las recetas, las va presentando una a unay los alumnos
van apuntando los nombres en pegatinas que irdn poniendo en cada ingrediente. Luego iremos realizando
paso a paso la receta, sin fuego. Para que aprendan los ingredientes en inglés, las medidas, y verbos y vocabu-
lario especifico... “bake in the oven”...

Actividad 9 Australian Banana Dumper.

Seguimos los mismos pasos que con la receta anterior. Al finalizar la elaboracién, probamos las recetas
que han traido los alumnos y las que elabor6 la maestra en su casa.

Objetivos:

Conocer otra parte importante de la cultura de Australia, la gastronomia.
Interactuar con ingredientes reales.

Conocer vocabulario especifico de la cocina.

Conocer medidas utilizadas en la cocina. Inteligencia matemaética.
Trabajar el sentido del gusto al probarlo, compartir.

Actividad 10 Australian Geography.

Repasamos la situacion geogréfica de Australia con respecto a Espafa, al Reino Unido y a EEUU. Y en-
tramos en la siguiente pagina web:

http://www.learninggamesforkids.com/geography_games/australia.html

Les dejaremos libertad para jugar e inspeccionar esta pagina que como siempre deben guardar en favo-
ritos.

Pretendemos: Conocer y repasar la geografia de Australia con respecto a nuestro pais y otros paises de
habla inglesa.

Actividad 11 Common Newspaper.

Recopilamos toda la informacién trabajado hasta este momento y lo plasmamos en nuestro propio pe-
riédico. Repasamos todo lo aprendido.

Pretendemos:

Dar rienda suelta a la creatividad de los alumnos.
Repasar lo aprendido.

Actividad 12 Evaluacién de los alumnos.

Pedimos a los alumnos que pongan por escrito qué les parecio la actividad, siles parecié muy dificil, ven-
tajas e inconvenientes si les gustaria repetir esta metodologia...
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Resultados

Curso 2015-2016 Se llevé a cabo la experiencia segin lo planificado. La reaccion de los nifios ha sido muy
positiva, han puesto mucho empefio e ilusién en cada actividad. Trabajaron con mini portatiles, que a la vez
que trabajamos la lengua extranjera, trabajaban con el procesador de texto, internet... Siempre traian algtin
trabajo elaborado en casa. La relacién entre los alumnos mayores y los pequenios fue muy positiva, unos ayu-
daban a otros. En cuanto a la gramdtica y el vocabulario, los pequefios aprendieron muchas cosas fuera de sus
requisitos minimos y los mayores repasaron cosas que ya habian estudiado y olvidado también. Las recetas de
cocina ha sido una de las mejores experiencias para ellos, les encanté interactuar con los ingredientes de las
recetas y luego probarlo.

Cuando les preguntamos por su percepcion sobre esta metodologia, todos los nifios destacan que han
disfrutado, y claramente manifiestan su deseo de seguir trabajando asi en lo sucesivo. Consideran que su
aprendizaje ha sido mds amplio divertido y motivador. La mayoria destaca que le ha gustado sobre todo traba-
jar con las tecnologias de la informacién y la cantidad de recursos que ésta ofrece.

Curso 2014-2015 Como se mencion6 anteriormente, durante este curso se trabaj6 el Topic “The Town”
(Londres) Este curso, se llevd a cabo la experiencia con dos grupos de alumnos de tercero de primaria, un
grupo control con los que se sigui6 la metodologia tradicional y otro experimental, que estudiaron el tema a
través metodologia LAL. Se hizo un pretest cuantitativo a los dos grupos cuyos resultados fueron muy similares,
en el postest cuantitativo, los dos grupos habian adquirido los conocimientos minimos. La diferencia la obtu-
vimos en la observacion entre el pretest y postest cualitativo, en el grupo experimental la diferencia es Muy
significativa favor de LAL. En cuanto al grupo control no encontramos diferencia, puesto que no ha habido ma-
nipulacion.

Diferencias de medias entre muestras correlacionadas:
Anélisis del instrumento cualitativo:

Estadisticos de muestras relacionadas

Media N Desviacion tip. Error tip. de la media
PRETEST 3,39 46 1,468 ,216
Par 1
POSTEST 6,21 46 1,689 ,249

Correlaciones de muestras relacionadas

N Correlacién Sig.
Par 1 PRETEST y POSTEST 46 ,231 ,122
t gl Sig. (bilateral)
Par 1 PRETEST - POSTEST -9,734 45 ,000

Como puede observarse, en los resultados de la pueba t, nos aparecen diferencias estadisticamente sig-
nificativas a favor del postest (t=-9,73,4; p<0,001).

El resultado es que no han existido diferencias estadisticamente significativas en el PRETEST, entre el
grupo experimental y el control.

Tampoco en el POSTEST, se observan diferencias estadisticamente significativas entre el grupo experi-
mental y el control.

Grafico: Se observa como los dos grupos han mejorado, aunque no de manera significativa (que pueda
ser generalizable).

263



Cristina N6voa Presas

FIABILIDAD DE LA PRUEBA: El valor es bajo... habria que afiadir mds sujetos para poder calcular este
indice de forma maés precisa ...

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
, 764 16

Conclusion

Esta experimentacion diddctica nos abre una nueva puerta hacia un aprendizaje de un segundo idioma
de forma global y significativa pero siempre sobre la base del cumplimiento del curriculo estipulado por la Ley.
Se proponen nuevos temas, nuevas actividades y sobre todo nuevos paises de habla Inglesa no trabajados tra-
dicionalmente ademaés de Reino Unido, E.E.U.U, tenemos Sudéfrica, Australia, Malta...

El objetivo final de cualquier maestro de una lengua extranjera, es que el alumno alcance una compe-
tencia comunicativa, como hace referencia el Marco Comuin Europeo de las lengua.

Una vez seleccionado el Topic, se van preparando las actividades en base al pais a trabajar, su cultura,
canciones tipicas, geografia, historia. Ya que la cultura es un término imprescindible e inseparable de la lengua.
La lengua es la parte viva de un pais, mediante la cultura, tradiciones, festejos, la lengua se va modificando y
adaptando a los nuevos tiempos. Si ademds, conseguimos que el alumno esté implicado en su propio aprendi-
zaje, el resultado serd sorprendente.

La autora de LAL, ha elaborado una programacién para infantil y primaria con vista a futuras experimen-
taciones, hasta conseguir que sea susceptible de implantar en las aulas.
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