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SALVADOR MONTANER VILLALBA. PROFESOR DE INGLES, CONSELLERIA DE EDUCACION GENERA-
LITAT VALENCIANA

Resumen:

Esta comunicacion es un resumen de mi Trabajo Final de Mdster en Tecnologias de la Informacién y la
Comunicaci6n en la Ensefianza y Tratamiento de Lenguas, realizado en la Universidad Nacional de Educacién
a Distancia (UNED). El titulo original del TFM es: “Desarrollo de la Competencia en Produccién Escrita y Me-
jora de Vocabulario Técnico en Lengua Inglesa mediante la edicién digital de textos en Blogger”. En esta
comunicacion se pretende confirmar que, a partir de los resultados obtenidos segtiin los métodos cuantitativos,
la competencia en produccién escrita mejora en el aprendizaje del inglés técnico mediante el Blogging. Tam-
bién se pretende comprobar que se ha producido un aprendizaje positivo con respecto a la adquisicién de
vocabulario técnico en el contexto educativo de la Formacién Profesional.

Palabras claves:
Web 2.0, Blogging, Competencia en Produccion Escrita, Inglés para Fines Especificos, Inglés Técnico.
Abstract:

This essay is a summary of my final research paper (TFM) belonging to the M.A in Linguistics and IT,
which has been recently done at the National University of Distance Education (UNED). The original title of
this Final Research Essay (TFM) is: “Development of the written competence and improvement of Technical
Vocabulary in the English language through Blogging”. The main aim of this article is to prove that written com-
petence in English improves, considering the obtained results according to the quantitative methods, when
learning technical English through Blogging. A secondary aim is to check that learning technical vocabulary in
English can be positive within the educational context of Vocational Training.

Key words:

Web 2.0, Blogging, Written competence, English for Specific Purposes, Technical English

Introduccion

La motivacién de esta investigacion viene determinada por la necesidad de mejorar la calidad de la com-
petencia de la produccién escrita en lengua inglesa de un grupo de 23 alumnos de Formaciéon Profesional que,
durante el curso 2013-14, realizaron estudios de la Familia Profesional “Disefio y Amueblamiento”, 1° curso de
Grado Superior. De ahi que este trabajo estard enmarcado dentro de la aplicacion de las TIC como herramien-
tas de aprendizaje de la lengua inglesa en el &mbito de las lenguas especificas y por tanto dentro del drea
conocida como inglés para fines especificos. Ademds esta investigacion surge dada las pocas publicaciones con
respecto al uso del Blogging en la ensefianza del inglés tanto en la ensenanza secundaria obligatoria como en
la ensefianza postobligatoria y, en particular, en la formacién profesional reglada.

1. Objetivos

En esta investigacién, nuestro objetivo principal es comprobar si la competencia en expresion escrita
mejora mediante la utilizaciéon del Blogging y, concretamente, con el uso de la plataforma Blogger
(https://www.blogger.com) como herramienta educativa. Los alumnos participantes en el experimento son es-
tudiantes de Formacion Profesional. Ellos trabajaron principalmente tareas relacionadas con el aprendizaje
del inglés relacionado con la Familia Profesional “Disefio y Amueblamiento”.
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Se pretende ademds conseguir dos objetivos secundarios en este trabajo. Por una parte, se persigue com-
probar que los alumnos han mejorado en relaciéon a su capacidad de comprension lectora mediante la lectura
activa de diferentes textos (manuales de instruccion, diccionario técnico, etc.), implicando con ello un tercer
objetivo: verificar que los alumnos pueden aprender vocabulario técnico relacionado con su dmbito siendo
preciso asi evaluar su capacidad de comprension lectora.

Al finalizar la investigacion, se espera que los alumnos hayan mejorado su capacidad de desarrollar la
produccioén escrita, asi como la competencia lectora mediante el Blogging (Fellner, T., & Apple, M., 2006; Mu-
rray, L., & Hourigan, T., 2008). Se podr4, por tanto, corroborar la hipétesis de partida que sera planteada en la
seccién “Metodologia”. Esta hip6tesis de partida se planteard a partir de un debate, respondiendo a las pregun-
tas de investigacion iniciales.

2. Marco teoérico

2.1. Enfoques metodoloégicos

En este apartado, se explicard de forma concisa los tres enfoques metodolégicos en los que se funda-
menta la Web 2.0 en el dmbito de la ensefianza de idiomas. En primer lugar, con respecto al Constructivismo
laWeb 2.0 aporta diversas herramientas claramente con un componente social, que facilitan el trabajo colabo-
rativo, mayor interaccion en el proceso de aprendizaje y el aprendizaje en grupo (Vazquez y Sevillano, 2011) asi
como la creacién conjunta y compartida de conocimiento, permitiendo pues a los alumnos relacionar lo
aprendido con un contexto especifico. El constructivismo defiende asi la relevancia de los componentes socia-
les como parte del aprendizaje y, por esta razon, se consideran las teorias constructivistas de gran importancia
para analizar el aprendizaje de idiomas a través de la Web 2.0 (Carrilla, M.C., 2012).

En segundo lugar, se puede considerar el Enfoque Comunicativo como base metodolégica para la Web
2.0. LaWeb 2.0 ofrece mayor interaccion en el aprendizaje de lenguas extranjeras por parte del alumnado, asu-
miendo éste el protagonismo en el proceso de su aprendizaje, “aprender a aprender”!; al tiempo que se
producen diversos tipos de interacciones, tanto en el aula como fuera del aula, en un contexto real. Estas inter-
acciones son: 1. Alumnos-alumnos y 2. Alumnos-profesor, convirtiéndose todos ellos en usuarios dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje. El docente debe hacer un uso adecuado de la web 2.0 teniendo en cuenta
que el objetivo principal es que los alumnos consigan una competencia comunicativa real en la lengua extran-
jera.

El tercer enfoque metodolégico es el Aprendizaje por Tareas. La Web 2.0 proporciona una serie de herra-
mientas mediante las que los alumnos pueden realizar tres tipos de actividades (Pérez Torres y Pérez Gutierrez,
2005). Estas actividades son: 1. Cazas del Tesoro 2. WebQuestsy 3. WebTasks. Una “caza del tesoro” es una pagi-
na web con una serie de preguntas y una lista de paginas web en las que los alumnos buscan las respuestas. El
término webquest fue definido por Bernie Dodge (1995) como “una actividad orientada a la investigaciéon
donde toda o casi toda la informaciéon que se utiliza procede de recursos de la web”, con cardcter interdiscipli-
nar (Pérez Torres, 2010, 58). La esencia de la webtask es la realizaciéon de una tarea como producto final de la
actividad, siendo sus principales caracteristicas la sencillez y la flexibilidad de estructura y contenido.

2.2. Ensenhanza de Lenguas para fines especificos

Este término supone el enfoque de la ensefianza de lenguas que tiene como objetivo satisfacer las nece-
sidades comunicativas de un grupo concreto de alumnos (Hutchinson y Waters, 1987). Con respecto a la
enseflanza del inglés para fines especificos, Hutchinson y Waters (1987: 16) distinguen cuatro categorias: ESP
(English for Specific Purposes), EAP (English for Academic Purposes), EST (English for Science & Technology) y
EOP (English for Occupational Purposes). Robinson (1991) ha incluido Inglés para fines académicos y el Inglés
para fines ocupacionales mientras Kennedy y Bolitho (1985) han afiadido el Inglés para la ciencia y la tecnolo-
gia.

Dado que el tema central de este articulo consiste en el aprendizaje del inglés técnico en la Formacién
Profesional, es conveniente explicar brevemente la situaciéon del inglés dentro de la formacién profesional re-
glada. La formacion profesional pretende preparar a los alumnos para la actividad en un campo profesional y
facilitar la insercién del alumno en el mercado laboral. Los alumnos pueden realizar practicas no remuneradas

! Una de las ocho competencias obligatorias establecidas por la LOE para los alumnos de secundaria en el RD 1631/2006.
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en paises de la Unién Europea, cuando estédn finalizando estudios. Por esta razon, el aprendizaje del inglés ad-
quiere cierta relevancia en los centros publicos de formacién profesional. El aprendizaje del inglés ha sido
introducido en su totalidad en todos los ciclos formativos con la Ley Organica de Educacion (2006).

El aprendizaje permanente es un factor clave, teniendo en cuenta las diferentes relaciones econémicas
y financieras que se desarrollan entre Espafiay el resto de paises de la Unién Europea asi como con otros paises
donde el inglés es la lengua vehicular en todo tipo de relaciones profesionales y académicas. Para fomentar el
aprendizaje permanente, se ha creado los centros integrados de formacién profesional. Estos centros persi-
guen completar la formacién profesional existente y aumentar la calidad del sistema en su conjunto. La nueva
red de centros integrados estd en permanente contacto con la realidad del mercado laboral de su &mbito tanto
con empresas nacionales como con empresas extranjeras. De ahi la importancia que adquiere el aprendizaje
del inglés por parte del alumnado.

En un curso de inglés para fines especificos, adquiere relevancia el concepto “anélisis de necesidades”
(Munby, 1978). El anélisis de necesidades se concibe como “the corner stone of ESP and leads to a very focused
course” (Dudley-Evans y St. John, 1998: 122), es decir, se trata de un concepto clave que implica un curso muy
especializado. Los autores concretan mas, refiriéndose al concepto “necesidades del alumno” como elemento
clave en la ensefianza de lenguas para fines especificos y, en particular, de la ensefianza del inglés. La ensefian-
za del inglés para fines especificos estd basada pues en el enfoque centrado en el alumno (Hutchinson y Waters,
1987; Dudley-Evans y St. John, 1998), dado que el alumno es el protagonista en el proceso de ensenanza-apren-
dizaje, siendo los contenidos del curso adaptados a sus necesidades comunicativas.

Con respecto a las TIC aplicadas en la ensefianza del inglés para fines especificos, se han publicado nu-
merosas investigaciones, entre las cuales cabria destacar los trabajos de Lazaro, Pena y Vitalaru (2009) y Martin
Monje (2010). Lazaro, Pena y Vitalaru (2009) realizan un estudio cualitativo centrado en la ensefianza del inglés
aplicada al derecho y la traduccién mediante el empleo de la wiki. Martin Monje (2010) se centra en la ense-
fianza del inglés para fines especificos en un contexto docente universitario a distancia, siendo un curso online
de inglés cientifico y técnico dentro del programa de formacién permanente “English for specific purposes” en
el curso académico 2009-2010.

2.3. Los Blogs

A continuacion, se comentaréd brevemente el estado de la cuestion en torno a los Blogs en la ensefianza
de lenguas para fines especificos. Apenas hay estudios académicos especializados directamente relacionados
con el empleo de los blogs en la ensefianza de Inglés Técnico dentro de la Formacion Profesional Reglada. Por
esta razon, el autor del presente ensayo ha considerado conveniente investigar la aplicacién de los blogs en la
ensefianza del inglés para fines especificos y, en concreto, el inglés especializado en el sector del Disefo y el
Amueblamiento en el marco de la formacién profesional reglada dentro del sistema educativo espafiol.

Destacan algunas publicaciones tales como Arani (2005), Martin-Monje (2010) y, finalmente, Murray y
Hourigan (2008). Arani (2005) desarrollé su experimento en el dmbito de la medicina. Martin Monje (2010) ana-
liza las posibilidades didacticas del blog como herramienta de aprendizaje de la lengua inglesa para fines
especificos a través del curso online “Scientific and technical English” y, en concreto, en el &mbito de la medi-
cina y la enfermeria. Murray y Hourigan (2008) experimentan con alumnos de un curso de Lenguas y
Tecnologia con el fin de introducirles en el uso de las TIC durante el proceso de aprendizaje de lenguas extran-
jeras.

3. Metodologia

3.1. Identificacion de un problema y contexto

El problema de esta investigacion tiene lugar en el contexto de un centro integrado publico de formacién
profesional, donde se encontré una carencia en competencia de la produccién escrita mediante la observaciéon
y el andlisis permanente de la realidad educativa de la asignatura de lengua inglesa de una clase de inglés en el
primer curso de Grado Superior de la Familia Profesional de Disefio y Amueblamiento, tratdndose pues de una
clase de inglés para fines especificos y, en concreto de inglés técnico.

En la ensefianza publica no universitaria se ha observado que hay un bajo nivel educativo con respecto
al inglés como lengua oficial del curriculum (Ley Orgénica de Educacién, Real Decreto 1631/2006, Ensefianza
Secundaria Obligatoria). También hay una gran diversidad de niveles dentro de un mismo grupo de alumnos,
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tanto en la Ensefianza Secundaria Obligatoria como en la Ensefianza Postobligatoria no universitaria y, en con-
creto, en la Formacion Profesional. Esto se ha podido observar en el Centro Integrado Publico de Formacién
Profesional “Catarroja”, en Valencia, donde el autor de este trabajo imparti6 clases de inglés durante el curso
académico 2013-2014, curso en el que se desarroll6 el experimento educativo de la presente investigacion.

El bajo nivel educativo del inglés en la Formacion Profesional se debe a que los alumnos no ven una apli-
cacion préctica del idioma a corto-medio plazo. Se pueden distinguir tres grupos de alumnos claramente
diferenciados: alumnos jévenes recién licenciados en estudios universitarios y con algiin conocimiento del in-
glés, alumnos procedentes de Bachillerato con conocimiento muy bdsico, y un tercer grupo de alumnos cuya
edad oscila entre 40 y 50 anos. Son alumnos que parten de cero en el aprendizaje de la lengua inglesa. Esta es
la realidad educativa en la Formacion Profesional dada la precariedad laboral. Se hace pues necesaria esta in-
vestigacion con el fin de ayudar a los alumnos a mejorar la calidad de la competencia en produccién escrita en
lengua inglesa en el marco del aprendizaje del inglés para fines especificos.

3.2. Pregunta de Investigacion

El ambito cientifico de este trabajo es, por un lado, la correccién de los niveles de produccién escrita del
alumnado en la formacién profesional reglada y, por otro, la corroboracién o refutacién de que la utilizacién
de los blogs beneficiaria el desarrollo de la competencia en produccién escrita, realizando diferentes tareas que
se les asignaron a los alumnos a lo largo de todo el curso académico. Se establecen pues las siguientes pregun-
tas de investigacion:

1. ;Puede influir el empleo de los blogs en la mejora de la competencia en produccién escrita en lengua
inglesa? 2. ;Puede influir la utilizacién de los blogs en la mejora de la comprension lectora en inglés? 3. En re-
lacion a la adquisicion de vocabulario técnico en inglés, ;c6mo puede el uso de los blogs ayudar al alumnado
amejorar este aspecto? 4. ;Puede el uso de los blogs aumentar la motivacién del alumnado hacia el aprendizaje
de la lengua inglesa?

3.3. Hipétesis de partida

La “hipétesis de trabajo” se establece como base de una investigacion que puede confirmar o negar la
validez de ésta. En el modelo investigacién-accion, las hipétesis surgen de la reflexion y andlisis de una deter-
minada problemadtica, favoreciendo que se sepa lo que se pretende conseguir. Las hip6tesis de partida de esta
investigacion son:

1. La utilizacién del blog en la clase de lengua inglesa aumenta la motivacién del alumnado, y tiene una
influencia positiva en la mejora de la competencia escrita, tanto en comprensién como en produccion. 2. El
empleo del blog en la clase de inglés para fines especificos ayuda a mejorar sustancialmente tanto en la com-
prension lectora de textos redactados en inglés técnico asi como en la adquisicién de vocabulario técnico,
adaptandose bien a las necesidades formativas bien a las necesidades laborales del alumnado.

3.4. Investigacion-accion: caracteristicas

En el &mbito educativo, Elliot (1993) y Kemmis y McTaggart (1988) introducen la concepcién del maestro
investigador. Los autores sugieren que el docente pueda realizar una investigacion sistematica sobre su propia
accion educativa con el fin de mejorarla. El docente integra los roles de investigador, observador y profesor,
razon por la cual se ha elegido este modelo de investigacién, asumiendo asi el doble rol de investigador y do-
cente del grupo, al tiempo que une el conocimiento tedrico con el de un contexto determinado en el que
resulta apropiada una intervencién educativa (Cohen, Manion y Morrison, 2007).

Elfin Gltimo de la investigacién-accion estd destinado a mejorar la realidad educativa mediante la continua
reflexion acerca de la practica educativa de modo que esta reflexion influya en el proceso de ensenanza y aprendi-
zaje a través de intervenciones concretas. La accién adquiere un papel relevante en el proceso dado que, segin
M.C. Carrilla (2012: 92) “los sujetos implicados mantienen un papel activo al tener que reflexionar sobre los pro-
blemas que van surgiendo en la prictica docente, y tener que actuar sobre ellos con el fin de mejorar la realidad”.

Algunas de las caracteristicas mds relevantes (Cohen y Manion, 1990 y Elliot ,1993) de este modelo de in-
vestigacién son: - Su objetivo es mejorar la educacién mediante un cambio. - Implica la participacién de
investigadores y profesores. - Se centra inicamente en los problemas en un contexto determinado. - La préctica
no adquiere mayor relevancia respecto al contexto sobre el que se estd investigando. - Se estd continuamente
considerando posibles cambios sobre los que poder reflexionar y, a partir de la reflexion, actuar, aportando asi
una visiébn amplia y objetiva de la realidad.
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Las herramientas bésicas para realizar una investigacion sobre la accion educativa propia son la obser-
vacion y el dialogo con otros investigadores y profesores, pudiendo asi triangularlos resultados obtenidos, es
decir, sometiendo a control cruzado las opiniones de profesores, estudiantes y observadores. Los instrumentos
para la recogida de datos son el diario del profesor, el diario de aprendizaje, la grabacién de clases, etc.

3.5. Métodos cuantitativos

Los datos cuantitativos de esta investigacion se obtienen a partir de todas aquellas tareas de produccion
escrita que los alumnos hayan realizado durante todo el curso escolar, desde Enero hasta Mayo 2014, tras rea-
lizar el cuestionario inicial para conocer sus necesidades de aprendizaje, con el fin de verificar si se ha
producido o no una mejora gradual durante todo el proceso de escritura, asi como de la prueba inicial (pre-
test) y la prueba que se realizé6 a final de curso (post-test). También podran surgir a partir de las calificaciones
obtenidas en la competencia en comprension lectora asi como en diversas actividades que realizaron los alum-
nos para adquirir vocabulario de inglés especifico en el &mbito del disefio y el amueblamiento.

Se procedi6 a recoger datos cuantitativos sobre la variable dependiente y la variable independiente. Las
variables dependientes son las calificaciones obtenidas en las diferentes producciones escritas asi como en las
diversas pruebas realizadas por el alumnado, mientras las variables independientes se clasifican en: 1. Proceso
de composicién y 2. Producto final. En este experimento, se prest6 mayor atencion en el producto final, es
decir, la version definitiva de la produccion escrita como consecuencia del proceso de composicién. Dado que
este trabajo se centra en la competencia en produccién escrita, se distinguen dentro del producto final (She-
hadeh, 2011) estos componentes: 1. Contenido del texto, 2. Organizacion y estructura del texto, 3. Gramatica,
4. Uso de vocabulario especifico y 5. Ortografia y puntuacion.

3.6. Contexto y muestra

El centro es un centro integrado publico de formacion profesional situado en un pueblo de la provincia
de Valencia. En cuanto a la industria destaca de manera relevante el sector del mueble. De ahi que una de las
especialidades formativas que se imparten en el centro sea la familia profesional de madera, mueble y corcho;
dividiéndose en dos titulaciones diferentes: el Ciclo de Grado Medio en Carpinteria y Mueble y el Ciclo de
Grado Superior en Disefio y Amueblamiento.

Cabe destacar también algunos de los proyectos en los que el centro participa o ha participado por su
especial relevancia para la presente investigacion: 1. Proyecto ENTER. Se trata de un proyecto Comenius en co-
laboracién con otros centros de paises Europeos. El proyecto consistié en desarrollar y construir un mueble
entre todos los centros participantes. 2. Sesiones de formacion en el Proyecto SinnDesign, cuyos participantes
fueron dos alumnos y dos profesores del ciclo Disefio y Amueblamiento que asistieron a unas sesiones de for-
macién en disefio para la sostenibilidad en el Instituto Tecnolégico de la Cerdmica en Castellon.

Con respecto a la recogida de datos y el andlisis de estos, se recurre a la triangulacién de datos (Pérez Se-
rrano, 2006) con el fin de aumentar la propia validez de los resultados y conclusiones obtenidas teniendo en
cuenta tanto los datos cualitativos como los datos cuantitativos. Si bien es cierto que en el trabajo final del Mas-
ter se analizaron ambos datos, en este ensayo la triangulacién se llevard a cabo tinicamente mediante los datos
cuantitativos, que se recogen a partir de los resultados de la prueba inicial de curso (pre-tes?), la prueba final
(post-test) y las diferentes tareas propuestas para desarrollar la produccion escrita, a partir del modelo de in-
vestigacion-accion.

4. Analisis de resultados

4.1. Datos cuantitativos

Los alumnos realizan a principio de curso un test de diagnéstico inicial para comprobar el conocimiento
previo del alumno. La prueba de evaluacién inicial consta de varias partes. En esta investigacion se presta es-
pecial atencién en la produccién escrita. En esta prueba se establecia el tema a redactar asi como el contenido
que debian tratar los alumnos con sus palabras. Basicamente, tenian que presentarse a si mismos, e incluir in-
formacion de acciones cotidianas que los alumnos realizan habitualmente.

El anélisis de la produccién escrita se basa en la estadistica descriptiva con el fin de poder verificar si los
alumnos han mejorado en su competencia en produccién escrita o no al final del curso a través de las diversas
actividades propuestas en la plataforma Blogger. A continuacion, en la siguiente gréfica se puede atisbar los re-
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sultados de las producciones escritas con respecto al pre-test. La media més alta se sitiia en el componente “or-
tografia” (con la calificacién de 5.6) mientras la més baja depende del componente “vocabulario”, obteniendo
calificacién de 4.8.
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Grdfica 1. Media de los Resultados del Pre-test

A continuacién, se analizardn los datos de las diferentes producciones escritas que los alumnos realiza-
ron durante el experimento. El tema de la primera produccién escrita fue la elaboracién de un diccionario
online especializado en vocabulario técnico en inglés y, en particular, en el campo del disefio y el amuebla-
miento. Para facilitarles la tarea, se les proporcioné a los alumnos un documento en formato PDF titulado
Vocabulary for Exchange students in the Wood branch, y elaborado por la Unién Europea dentro del programa
Education and Culture DG, Lifelong Learning Programme dentro del programa educativo Spacell 2011-2013. En
la siguiente grafica se puede visualizar la media de los resultados de la primera produccién escrita.
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Grdfica 2. Media de los Resultados de la 1% Produccién Escrita

Los dos cambios mds relevantes radican en el componente “organizacion” y en el componente “grama-
tica”. La raz6n por la que se observa un cambio notable en el componente “organizaciéon” radica en el tipo de
tarea que los alumnos han realizado, consistente basicamente en aportar definiciones de un vocabulario téc-
nico, usando estructuras de la lengua sencillas y breves. En cuanto al componente “gramaética’, se ha observado
una mejora con respecto a la prueba inicial dado que, al tratarse de una tarea en la que los alumnos tinicamen-
te han tenido que definir un listado de palabras de forma concisa, las posibilidades de cometer errores
gramaticales se reducen notablemente.

La segunda tarea formaba parte de un conjunto de actividades que constituyen una seccion del blog de-
nominada “Making things work”. En esta seccion los alumnos tuvieron que redactar tres composiciones. Esta
segunda tarea se ha denominado “What's this machine for?”. Los alumnos debian explicar, a rasgos generales,
el funcionamiento de una maquinaria elegida por ellos, de las que emplean en el taller de madera durante las
sesiones précticas correspondientes a las materias formativas propias del ciclo de grado superior en disefio y
amueblamiento. El objetivo era doble: desarrollar la produccién escrita y utilizar estructuras concretas de la
lengua inglesa, propias del lenguaje técnico. En esta grafica se puede observar la media de los resultados de
esta produccién escrita.
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Grdfica 3. Media de los resultados de la 2¢ Produccion Escrita

La media de los diferentes componentes desciende ligeramente con respecto a la primera produccion,
siendo el componente “vocabulario” el mds afectado con respecto a la primera actividad habiendo una dife-
rencia de 0.52 puntos entre ambas tareas. El componente “organizacién” quedaria en segundo lugar con una
diferencia de 0.5 puntos. Por otra parte, el componente “ortografia’, con respecto a la primera produccioén, es
el que menos ha descendido habiendo una diferencia de 0.38 entre la primera tarea y la segunda actividad.
Mientras que la media total de la primera actividad ascendia a 6.18 con respecto a la prueba inicial, la segunda
produccién escrita baja a 5.6.

El ligero empeoramiento de estos resultados puede deberse a tres razones: 1. El bajo nivel con respecto
al inglés de una gran mayoria de alumnos que estudian en la formacién profesional, 2. Una mayor dificultad
en las estructuras de la lengua requeridas que se muestran en los criterios de evaluacién y 3. Baja motivaciéon
por parte del alumnado en el proceso de escritura.

El tema de la tercera tarea giraba en torno a los componentes de la maquinaria elegida en la primera ac-
tividad para su definicion en la elaboracién del diccionario técnico. Esta tercera tarea se denominé Parts and
components. Esta actividad formaba parte de la seccion “Making things work”. No obstante, dado el ligero em-
peoramiento de la segunda tarea, se decidi6 dotar al estudiante de autonomia en cuanto a la eleccién del tema,
variando de modo tal que la eleccién del tema respondiera a sus intereses por lo que la motivacién para escribir
deberia pues aumentarse al tratarse de un tema mas cercano a la realidad profesional del alumno. Un porcen-
taje alto de alumnos realizaron otras tareas tales como una breve descripcién de la hoja de ruta que trabajan
dentro de dos médulos formativos, siendo éstos el médulo profesional “Procesos” y el médulo profesional
“Mecanizado”. Otro grupo redact6 un resumen en torno a un seminario sobre materiales, con la peculiaridad
de que la lengua utilizada en este seminario fue el espafiol. Un par de alumnos continuaron con el proyecto es-
tablecido inicialmente.

A diferencia de la anterior produccién, la media de los diferentes componentes superaba la calificaciéon
de 5, rozando el 7 en el componente “gramdtica’ y en el componente “vocabulario”, implicando que la mayoria
de los alumnos alcanzara los objetivos minimos establecidos para superar la competencia en la produccion es-
crita. No obstante, en la siguiente gréfica sucede que el componente “organizacién” y el componente
“contenido” son los de puntuaciéon maés baja. Por otro lado, el total de la media en los componentes “gramética”
y “ortografia” ascienden con respecto a la produccién escrita anterior, alcanzando la calificacién de 7.
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Grdfica 4. Media de los resultados de la 3¢ Produccion Escrita
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La prueba final de curso mostraba unas caracteristicas parecidas a las de la prueba inicial de forma que
la comparacién de ambos resultados fuera completamente fiable. La diferencia entre ambas es que el post-test
se realiz6 en la plataforma Blogger. Este post-test consistia en un trabajo individual que los alumnos realizaron
a través de la herramienta Google Docs de forma tal que, al finalizarlo, lo pudieron enviar al profesor haciendo
clic en la opcion “compartir”. El profesor pudo asi insertar “comentarios” en el documento ofreciendo asi feed-
back al alumno y calificando la prueba.

El tema propuesto consistia en que los alumnos hicieran una breve descripcién en torno a la profesion
o profesiones directamente relacionadas con el sector de la industria del disefio del mueble, tratdndose de
temas cercanos a las necesidades del alumnado. Para tal fin, se plante6 una serie de preguntas cerradas para
guiar al alumno en el desarrollo de la organizacién: El requisito es que la composicién constara de tres parra-
fos: introduccién, cuerpo y conclusién. Los alumnos debian hacer un borrador para enviar a través de Google
Docs junto con el texto definitivo. Se les planteé que lo enviaran en un mismo documento, siendo el borrador
la primera pagina y el texto definitivo en la segunda pédgina. Sélo tres alumnos del grupo enviaron el borrador.

La media mds alta se puede encontrar en el componente “gramatica” (7.4), seguido del componente “or-
tografia” (7.3) y “vocabulario” (7.2) en segundo y tercer lugar respectivamente. En cuarto lugar, le sigue el
componente “contenido” (6.9) y finalmente el componente “organizacién” con una puntuacién media de 6.7.
Se puede apreciar una mejora relevante en todos los componentes por lo que, en consecuencia, se podria afir-
mar que el aprendizaje del inglés técnico en el sector del disefio y el amueblamiento ha sido satisfactorio a
rasgos generales, salvo en dos alumnos que abandonaron los estudios en el centro por motivos laborales. En la
siguiente gréfica se pueden observar estos resultados.
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Grdfica 5. Media de los Resultados del Post-test

A continuacion, en la siguiente gréfica se puede visualizar, desde un enfoque comparativo, los resultados
del pre-test y del post-test. Esta grafica muestra el nivel de mejora de los alumnos participantes en todos los
componentes que califican la calidad de la produccién final: la media de la puntuacién obtenida se mejora un
1.8 aproximadamente en el componente “contenido”, en cuanto a la “organizacién” la diferencia es de 1.60, con
respecto al componente “gramadtica” 2.50, en el componente “vocabulario” la diferencia es de 2.44 puntos y fi-
nalmente en el componente “ortografia”’ la diferencia es de 1.759 puntos, habiendo pues una diferencia de
2.005 puntos en la media total entre la prueba inicial de curso y la prueba final de curso.

Comparativa de media del pre-test y del post-test

M Pre-test
M Post-test

CONTENT ORGANIZ GRAMM VOCAB SPELLING TOTAL

Grdfica 6. Comparativa de Media

240



La competencia en produccion escrita del inglés técnico mediante el Blogging

A partir de los resultados de esta gréfica, se pueden interpretar los datos de esta forma: con respecto a la
prueba inicial de curso, el componente “ortografia’ queda en primer lugar con la calificaciéon de 5.61, siguién-
dole el componente “contenido” con la nota de 5.176 y, en tercer lugar, el componente “organizaciéon”
obteniendo la calificacién de 5.133, dejando en los dos tltimos lugares los componentes “gramética’ y “voca-
bulario” con las calificaciones de 4.984 y 4.779. Sin embargo, en la prueba final, se puede ver c6mo ascienden
los resultados de los componentes “gramadtica” y “vocabulario” a primer y tercer lugar respectivamente, obte-
niendo las calificaciones de 7.477 y 7.219. El componente “ortografia” pasa a segundo lugar con la nota de 7.369
quedando pues entre los componentes “gramadtica”’ y “vocabulario” y, en consecuencia, los componentes res-
tantes pasan a ocupar el cuarto y quinto lugar respectivamente con las calificaciones de 6.948 y 6.717. La
calificacion total de la prueba final de curso asciende pues a 7.146.

Se puede afirmar pues que un porcentaje alto de alumnos superan calificaciones superiores con respec-
to a la prueba inicial de curso. En conclusién, se ha podido observar que los datos cuantitativos han logrado
una ligera mejora con respecto a la competencia en produccién escrita. La realizacién de ambas pruebas veri-
fica las notables diferencias positivas con respecto al aprendizaje de la produccién escrita en la ensenanza del
inglés técnico en el sector del disefio y el amueblamiento. Por otro lado, las producciones escritas han demos-
trado una mejora sustancial en los estudiantes mds jovenes muy probablemente con mayor capacidad para el
manejo de herramientas tecnolégicas en el aprendizaje del inglés, siendo este porcentaje mayor en compara-
ci6én a los alumnos mayores de 50 afios cuyo nivel de inglés es muy bajo o casi nulo.

5. Discusidén y conclusiones

Se ha intentado aqui dar respuesta a las preguntas de investigaciéon formuladas en este trabajo. A partir
de los datos obtenidos en el andlisis de los resultados segtin los métodos cuantitativos, se puede corroborar que
la competencia en produccion escrita mediante el Bloggingen el aprendizaje de la lengua inglesa para fines es-
pecificos y, en particular, en la ensenanza del inglés técnico en la formaciéon profesional ha mejorado
sustancialmente entre la prueba inicial y la prueba final de curso. Por tanto, también se puede inferir que el
Blogging haya facilitado a los alumnos un aprendizaje positivo con respecto a la adquisicién de vocabulario
técnico vy, légicamente, también ha habido una mejora en la competencia en comprensién lectora en inglés
técnico, después de haberse familiarizado los alumnos con vocabulario técnico en el sector del disefio y el
amueblamiento, aumentando pues la motivacién del alumnado con respecto al aprendizaje del inglés técnico
en el contexto de la formacién profesional reglada.

A modo de conclusién, considerando que la bibliografia con respecto a la aplicacién del Blogging en la
ensenanza del inglés para fines especificos y, en particular, la ensenanza del inglés técnico en la formacién pro-
fesional reglada del sistema educativo espafol es muy poca o casi nula, resulta interesante comentar que este
articulo podria servir como punto de partida para una futura investigacion en forma de tesis de doctorado con
respecto a la aplicacion del Blogging en la ensefianza del inglés tanto en la ensefianza secundaria obligatoria
como en la ensefianza postobligatoria, correspondiendo con el bachillerato y la formacién profesional reglada
en el sistema educativo espafol.
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